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RESUMEN  
La presente investigación analizó la asociación entre la calidad del ambiente educativo de centros de práctica 
y las interacciones que las estudiantes de Educación Parvularia establecen con niños y niñas de 0-6 años. Los 
hallazgos sugieren que en aquellos centros en los que el ambiente, las actividades y las interacciones son 
adecuados, las estudiantes en práctica son más afectivas, responsivas a las señales infantiles, alientan a la 
autonomía y enseñan o estimulan más a los párvulos durante las interacciones pedagógicas.  
Palabras claves:  Ambiente educativo, centros de práctica, educadora de párvulos en formación, 
interacciones. 
ABSTRACT  
This research analyzed the association between the quality of the educational environment in student 
teaching centers and the interactions that early childhood education students establish with children aged 0-
6 years. The findings suggest that in centers where the environment, activities, and interactions are 
adequate, student teachers are more affective, are more responsive to children’s cues, encourage autonomy, 
and provide greater teaching and stimulationduring pedagogical interactions. 
Keywords: Educational environment, student teaching centers, early childhood education student teacher, 
interactions. 
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1. INTRODUCCIÓN  
En Latinoamérica hay controversia sobre la formación del profesorado y las prácticas pedagógicas, 
considerando particularmente que la Formación Inicial Docente (FID) en universidades chilenas revela 
poca claridad en la concepción de práctica y su propósito en las instituciones educativas (Ríos-Saavedra 
& Toledo-Toledo, 2024). Por lo tanto, persisten desafíos en materia de la FID para tomar decisiones 
pertinentes y fomentar la innovación en las prácticas que realizan los estudiantes de pedagogía. En el 
contexto chileno, se reconoce la importancia fundamental de la Educación Parvularia, ya que constituye 
el primer nivel educativo que abarca desde el nacimiento hasta el ingreso a la enseñanza básica, 
enfocándose en el desarrollo infantil y los aprendizajes significativos, además de brindar apoyo a las 
familias en su labor educativa (Subsecretaría de Educación Parvularia, 2018). Sin embargo, Concha-Díaz 
et al. (2022) señalan deficiencias en los modelos de competencias requeridos en los perfiles de egreso 
de las carreras de Educación Parvularia en Chile. 

Según Orozco (2017), la importancia de poseer una base de conocimientos teóricos de la educación que 
se complemente con las prácticas pedagógicas es uno de los aspectos que se discuten con respecto a 
mejorar las experiencias educativas en estudiantes de Educación Parvularia. Ante eso, Concha-Díaz et 
al. (2024) plantean que este complemento entre lo teórico y lo práctico promoverá una preparación más 
sólida, una actualización constante y un mayor profesionalismo en las futuras educadoras de párvulos. 
En ese sentido, las prácticas profesionales pueden ser una instancia crucial de la FID, sirviendo como 
punto de unión entre diversas disciplinas en el currículo educativo, lo que les permitirá a futuros 
profesionales de educación adquirir las herramientas necesarias para desarrollar sus competencias 
(Vaillant & Cardozo-Gaibisso, 2017). Entre estas competencias, se encuentran las interacciones que 
establecen las estudiantes de Educación Parvularia con los niños y niñas que asisten a los centros 
educativos en los que realizan sus prácticas.  

1.1. Antecedentes del problema  

Las experiencias de las estudiantes de la carrera de Educación Parvularia durante su práctica son 
fundamentales para formar su identidad profesional, la cual está vinculada a vivencias personales, pero 
también a la construcción de la noción de profesionalismo, competencias y habilidades pedagógicas, 
siendo la casa de estudio un factor clave (Figueroa-Céspedes et al., 2022). En ese sentido, la 
conformación de una comunidad de aprendizaje genera espacios que abren la oportunidad de reflexionar 
sobre la práctica entre estudiantes, docentes supervisores y educadoras guías, construyendo una mejora 
continua para la formación (Roa et al., 2024). De hecho, de acuerdo con Zamora y Figueroa-Céspedes 
(2024), es fundamental evitar el aislamiento de quienes se están formando para ser profesionales de la 
educación durante el proceso de práctica, sino que, al contrario, debe existir colaboración entre pares, 
ya que promueve la distribución del conocimiento de manera más efectiva. 

Cabe destacar que las prácticas pedagógicas en estudiantes de la carrera de Educación Parvularia va en 
línea con lo que plantea el Marco para la Buena Enseñanza (MBE) (Ministerio de Educación, 2019)  para 
evaluar y analizar sobre el cumplimiento de los Estándares de FID y los Estándares de Desempeño 
Profesional, considerando que en uno de los criterios que forman parte del dominio enseñanza para el 
aprendizaje de todos los niños y niñas se establece la importancia de generar interacciones pedagógicas 
positivas que se relacionan con el desarrollo integral y con aprendizajes significativos del estudiantado 
(Ministerio de Educación, 2019). Por este motivo, es que durante la FID de las educadoras de párvulos 
debe investigarse en profundidad sobre las interacciones que establecen las futuras profesionales con los 
niños y niñas que atienden, ya que pueden promover y guiar los aprendizajes esperados que las 
estudiantes realizan en el contexto educativo (Díaz-Galaz, 2024). De acuerdo con el MBE (Ministerio de 
Educación, 2019) de Educación Parvularia las interacciones pedagógicas son esenciales para el bienestar, 
la participación y el desarrollo integral infantil, donde la educadora de párvulos realiza experiencias de 
aprendizajes según las necesidades individuales infantiles, favoreciendo habilidades socioemocionales, 
cognitivas y motrices mediante el diálogo, apoyos específicos y respeto a ritmos e intereses, otorgando 
sentido al aprendizaje. Sin embargo, uno de los principales problemas que se encuentran en las prácticas 
pedagógicas en el contexto chileno, es que aún persisten interacciones dominadas por el docente, con 
poca participación activa de los estudiantes, escasa interacción entre pares y bajo nivel de transformación 
del conocimiento (Martínez-Maldonado et al., 2019). De hecho, la evidencia científica ha mostrado que, 
en algunas aulas chilenas, las interacciones entre educadoras y niños y niñas carece de factores 
socioemocionales, afectando el clima de aula, por lo que es clave trabajar en ello en el proceso de la FID 
de las futuras educadoras de párvulos (Bertoglio Salazar & Piñango De González, 2024). 
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Ahora bien, las vivencias que experimentan las estudiantes de Educación Parvularia en sus prácticas 
pueden estar determinadas por distintas experiencias, tanto personales como educativas, que dejan una 
marca significativa en la vida y la carrera de un educador (Figueroa-Céspedes, 2023). Estas huellas son 
valorizadas por los educadores porque representan momentos clave que han contribuido a su desarrollo 
profesional y personal, lo cual podría influir, entre otras cosas, en la forma de interactuar con los niños 
y las niñas en sus prácticas profesionales y en los resultados académicos. Además, la calidad de 
interacciones a menudo se basa en diversos factores tales como la calidad de los entornos de atención 
infantil en centros educativos que consideran espacio y mobiliario, rutinas de cuidado personal, calidad 
de actividades de lenguaje y razonamiento y estructura del centro educativo (Norman & Christiansen, 
2013). Bajo esta perspectiva, los centros de práctica son lugares que buscan garantizar que el 
estudiantado adquiera conocimientos, habilidades y actitudes que son base para desempeñarse 
pertinentemente en el mundo laboral (Junta Ncional de Jardines Infantiles, 2024). Por lo tanto, es 
fundamental reconocer las características de los centros educativos en los que las estudiantes de 
Educación Parvularia realizan sus prácticas y, a partir de ello, evaluar si hay una relación con la forma 
en que las educadoras en formación interactúan con los párvulos durante una experiencia de aprendizaje 
que ellas implementan.   

1.2. Objetivos de la investigación 

A partir de la literatura revisada en el apartado de antecedentes del problema, surge la siguiente pregunta 
de investigación: ¿Varían las interacciones entre educadoras de párvulos en formación con los niños y 
niñas según la calidad del centro educativo? Por consiguiente, el objetivo de este estudio es analizar la 
asociación entre la calidad del ambiente educativo de centros de práctica y las interacciones que las 
estudiantes de Educación Parvularia establecen con niños y niñas de 0-6 años.  

2. METODOLOGÍA  

2.1. Diseño de investigación 
Se empleó una metodología cuantitativa, ya que se requirió una definición clara de los elementos del 
problema y su interacción, así como el análisis de datos mediante técnicas estadísticas para obtener 
inferencias significativas (Del Canto y Silva, 2013). El enfoque es correlacional, debido a que busca 
evaluar el nivel de asociación no causal entre múltiples variables, tales como la calidad de las 
interacciones que las estudiantes en práctica de la carrera de Educación Parvularia establecen con los 
niños y niñas, y las características del centro educativo donde realizan sus prácticas (Arias, 2012). El 
diseño es descriptivo observacional de corte transversal, permitiendo recopilar información en un 
momento específico y describir características sin modificarlos. Esto facilita el análisis de la relación entre 
variables y la comprensión de la situación en un contexto particular (Hernández Sampieri et al., 2014). 
Cabe señalar que este estudio se clasifica como no experimental, ya que es un estudio ecológico que 
analiza el comportamiento de un grupo de personas (Fernández, 2001). 

2.2. Procedimiento:  

Participantes  

Se reclutaron a las estudiantes en práctica mediante un muestreo no probabilístico por conveniencia, 
seleccionando a las estudiantes que cumplieran con los siguientes criterios de inclusión: a) ser alumna 
regular; y b) estar haciendo su práctica. Los criterios de exclusión para esta investigación era: a) tener 
antecedentes por mal comportamiento en la carrera.  

Tabla 1. Cantidad de estudiantes por zona geográfica de Chile 
Zona de Chile N % 

Norte 5 14.7 % 

Centro 14 41.2 % 

Centro-Sur 7 20.6 % 

Sur / Austral 8 23.5 % 

Total 34 100 % 
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Participaron un total de 34 estudiantes en práctica de la carrera de Educación Parvularia cuya modalidad 
de estudio es a distancia y en un plan de prosecución de estudios. Por lo tanto, el 100% de las educadoras 
en formación son Técnicos en Educación Parvularia que están optando por un título de Educadora de 
Párvulos y son todas de sexo femenino. La distribución por zona geográfica se aprecia en la Tabla 1. 

Instrumentos 

Infant/Toddler Environment Rating Scale-Revised (ITERS-R; Harms et al., 2017): Evalúa la calidad 
en aulas para niños y niñas desde el nacimiento hasta los 30 meses, con 39 ítems en siete subescalas: 
Espacio y Mobiliario (5 ítems), Rutinas de Cuidado Personal (6 ítems), Escucha y Habla (3 ítems), 
Actividades (10 ítems), Interacción (4 ítems) y Estructura del Programa (4 ítems). Cada ítem se califica 
en una escala de 7 puntos (1 = baja calidad a 7 = buena calidad). El Espacio y Mobiliario considera 
aspectos como el espacio interior y la disposición de la habitación. Las Rutinas de Cuidado Personal 
abarca actividades diarias como la siesta y las comidas. La Escucha y Habla se enfoca en el lenguaje en 
el aula. El ítem de Actividades evalúa la participación de los niños y de las niñas en experiencias de 
juegos, motricidad, ciencia y música. La Interacción incluye supervisión y relaciones entre educadores 
con niños y con niñas.  

La Estructura del Programa implica la organización del tiempo, las rutinas diarias, la flexibilidad del 
programa y el equilibrio entre actividades dirigidas y juego libre. Los ítems dentro de las subescalas se 
promedian para obtener una calificación de la subescala. A mayor puntaje, mejor se evidencia la calidad 
del aula. Este instrumento ha sido traducido a español por los autores que crearon el instrumento original. 
Asimismo, en contextos chilenos ha presentado una adecuada consistencia interna (Garbarini et al., 
2006). En este estudio, hubo buena confiabilidad, con un alfa de Cronbach de 0.93 para la escala total. 

Early Childhood Environment Rating Scale Revised (ECERS-R, Harms et al., 2005): Es una 
evaluación ampliamente utilizada que mide la calidad de los entornos de cuidado infantil en centros que 
atienden a niños y niñas de 3 a 6 años, con 43 ítems distribuidos en siete áreas de subescalas, que 
incluyen espacio y mobiliario, rutinas de cuidado personal, lenguaje y razonamiento, actividades, 
interacción y estructura del programa. Cada ítem se califica de 1 (inadecuado) a 7 (excelente). Al igual 
que en el ITERS-R, los ítems dentro de las subescalas se promedian para obtener una calificación de la 
subescala y mejor se evidencia la calidad del aula cuando el puntaje es más alto. Esta escala ha sido 
validada en el contexto chileno, mostrando una alta confiabilidad de la escala total mediante 
procedimientos de consistencia interna (Mathiesen et al., 2011). En esta investigación, hubo una alta 
confiabilidad α=0.92). 

Interacciones Parentales con los/las niños/as: Lista de ítems de observación vinculados al 
desarrollo (Parenting Interactions with Children: Checklist of Observations Linked to Outcomes; 
PICCOLO): Instrumento de observación desarrollado por Roggman et al. (2013) en Estados Unidos, y 
adaptado a español por Vilaseca et al. (2019, 2021). Este instrumento evalúa la interacción con niños y 
niñas entre 10 y 47 meses mediante 29 comportamientos que han demostrado ser predictivos del 
desarrollo infantil. Cabe señalar, que existe una pauta que contiene consideraciones de observación para 
niños y niñas en edad preescolar de 48 a 73 meses (Roggman et al., 2020). El PICCOLO evalúa cuatro 
dimensiones: afecto, responsividad, aliento y enseñanza o estimulación. Las tres primeras dimensiones 
contienen 7 ítems cada una, mientras que la dimensión de enseñanza o estimulación tiene 8 ítems. Cada 
ítem se puntúa entre 0 y 2 puntos según la frecuencia y consistencia de la conducta observada. La 
puntuación de cada dimensión varía de 0 a 14 (o de 0 a 16 para la enseñanza o estimulación). El 
instrumento original mostró un alfa de Cronbach global de 0.91. En su adaptación de idioma español, el 
alfa de Cronbach total fue de 0.88 y en investigaciones en Chile a ha mostrado la misma confiabilidad 
(Farkas et al., 2016). Las puntuaciones de este instrumento en las interacciones de educadoras con niños 
y niñas en centros educativos tienen una alta correlación con otras mediciones de calidad de 
interacciones, sugiriendo una fuerte validez de constructo para su uso en salas cunas y jardines infantiles 
(Norman & Christiansen, 2013). En este estudio, el alfa de Cronbach total del instrumento fue de 0.90.  

Procedimiento 

La coordinadoras de práctica de Educación Parvularia fueron contactadas para facilitar una base de datos 
con la información de las supervisoras de práctica y realizar una reunión con el fin explicar los objetivos 
de investigación. En esa instancia, se indicó explícitamente que esta investigación cumplía con las normas 
de confidencialidad según lo detalla la Ley 19.628 sobre Protección de la Vida y el carácter voluntario de 
la participación de las estudiantes en práctica siguiendo la Ley 20.120 sobre Investigación Científica en 
Seres Humanos. Una vez hecha la reunión, se solicitó a las supervisoras observaran una experiencia de 
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aprendizaje ejecutada por la estudiante (evaluándola con PICCOLO, Roggman et al., 2013; Vilaseca et 
al., 2019, 2021), además de completar un formulario sobre la calidad del centro (ITERS, Harms et al., 
2017 y ECERS, Harms et al., 2005). Una vez recogidos los datos de los formularios y los puntajes de las 
observaciones fueron traspasados a SPSS v.27 para realizar los análisis estadísticos. 

Análisis estadísticos 
Primero, se verificó la normalidad de la distribución de las variables a través de la prueba de Shapiro-
Wilk, siguiendo la recomendación de Rivas-Ruiz et al. (2013). En todos los casos, las variables mostraron 
una distribución normal. Por lo tanto, la calidad de las interacciones entre las estudiantes de Educación 
Parvularia evaluada con PICCOLO (Roggman et al., 2013, 2021; Vilaseca et al., 2019, 2021) en las que 
se evaluó el afecto, responsividad, aliento y enseñanza o estimulación con los niños y niñas y su relación 
con las características del centro educativo (calidad del espacio y mobiliario, de las rutinas de cuidado 
personal, de las actividades de aprendizaje, escucha y habla- o lenguaje y alfabetización-, interacción, 
actividades y estructura del programa) se calculó mediante la prueba de correlación de Pearson. Cabe 
señalar que las características del centro educativo se miden con instrumentos distintos de acuerdo con 
el nivel educativo de los párvulos, utilizando ITERS (Harms et al., 2017) para sala cuna y nivel medio 
menor y ECERS (Harms et al., 2005) para medio mayor y niveles de transición, tal como se señaló en el 
apartado de instrumento. En ese sentido, la cantidad de ítems por subescada varían. Por lo tanto, para 
garantizar la coherencia y evitar variaciones las puntuaciones de esta muestra se transformaron en 
puntuaciones Z con el fin de utilizar una métrica estándar. 

3. RESULTADOS  

3.1. Descripción de datos de los centros educativos de práctica y comportamientos de 
interacción de educadoras de párvulos en formación  

Tabla 2. Datos descriptivos de los centros de práctica  
y de interacciones entre estudiantes en práctica y párvulos 

Calidad centro educativo M DE Mín. Máx. 
Espacio y Mobiliario  42.7 11.0 17 56 
Rutinas de Cuidado Personal 37.7 6.7 22 53 
Escucha y Habla - Lenguaje y razonamiento  22.6 5.5 10 28 
Actividades  52.3 13.5 22 70 
Interacción  30.6 6.5 15 35 
Estructura del Programa 23.8 4.3 14 28 
Interacción educadora en formación con niños y niñas M DE Mín. Máx. 
Afecto 13.4 1.6 6 14 
Responsividad 12.9 2.0 5 14 
Aliento 13.1 2.0 7 14 
Enseñanza 14.1 2.9 3 16 

La Tabla 2 muestra la media (M), desviación estándar (DE), puntaje mínimo y puntajes bruto máximo 
obtenidos de los instrumentos ITERS (Harms et al., 2017), ECERS (Harms et al., 20005) y PICCOLO 
(Roggman et al., 2013; Vilaseca et al., 2019, 2021).  

3.2. Calidad de centro educativo de práctica y su relación con las interacciones de 
educadoras de párvulos en formación con niños y niñas.  
La Tabla 2 muestra que las educadoras de párvulos en formación que presentaron mayores niveles de 
responsividad (r=0.369; p=0.032), aliento (r=0.433; p=0.003) y enseñanza o estimulación cognitiva 
(r=0.386; p=0.024) realizaban su práctica en centros educativos con puntuaciones más altas en el ítem 
escucha y habla o lenguaje y razonamiento. Asimismo, los comportamientos de responsividad (r=0.379; 
p=0.027), aliento (r=0.504; p=0.002) y enseñanza (r=0.403; p=0.018) se asociaron significativamente 
con el ítem actividades. 

En relación con el ítem interacción, se observaron asociaciones significativas únicamente con los niveles 
de responsividad (r=0.360; p=0.036) y aliento (r=0.351; p=0.042). De manera similar, el ítem 
mobiliario y espacio se relacionó directamente con los comportamientos de responsividad (r=0.341; 
p=0.048) y aliento (r=0.369; p=0.042). El comportamiento que evaluaba el afecto, así como los ítems 
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de calidad del centro referidos a la rutina de cuidado personal y la estructura del programa, no mostraron 
asociaciones significativas (p>0.05). 

Estos resultados indican, por un lado, que aquellas estudiantes en práctica que asistían a centros que 
promovían el desarrollo del lenguaje oral, la comprensión, la comunicación y el pensamiento infantil (ítem 
escucha y habla o lenguaje y razonamiento), así como una mayor variedad, calidad, accesibilidad y 
adecuación de las experiencias de aprendizaje que promueven un desarrollo integral, activo y significativo 
(ítem de actividades), responden mejor a las señales y necesidades infantiles (responsividad), alientan 
a los niños y niñas a ser más autónomos (aliento) y brindan mayor estimulación cognitiva (enseñanza) 
durante sus interacciones con los párvulos. Por otro lado, también se observó que un mayor nivel de 
responsividad y aliento por parte de las futuras educadoras de párvulos estaba asociado a que en el 
centro educativo en el que realizaban su práctica contaba con una organización física del ambiente 
educativo que favorece el bienestar, la autonomía, la seguridad y el aprendizaje infantil (ítem espacio y 
mobiliario) y ofrecía una mejor calidad en las relaciones e intercambios sociales que se dan en el aula 
por parte de las educadoras y técnicos (ítem interacción).  

Tabla 3. Correlación entre puntajes ITERS (Harms et al., 2017), ECERS (Harms et al., 2005) y 
PICCOLO (Roggman et al., 2013; Vilaseca et al., 2019, 2021)   

 Espacio y 
Mobiliario 

Rutinas de 
Cuidado 
Personal 

Escucha y 
Habla- 
Lenguaje y 
razonamiento 

Actividades Interacción Estructura del 
Programa 

Afecto 0.256 0.176 0.195 0.337 0.200 0.167 

Responsividad 0.341* 0.313 0.369* 0.379* 0.360* 0.222 

Aliento 0.355* 0.232 0.433** 0.504** 0.351* 0.185 

Enseñanza 0.269 0.280 0.386* 0.403* 0.320 0.249 
*p < 0.05; **p < 0.01 

4. DISCUSIÓN  
En el presente estudio se buscó determinar la relación entre la calidad de los centros educativos en el 
que las estudiantes de Educación Parvularia realizaban sus prácticas (Espacio y Mobiliario; Rutinas 
de Cuidado Personal; Escucha y Habla - Lenguaje y razonamiento; Actividades; Interacción; y Estructura 
del Programa) y las interacciones que establecían con los niños y niñas (afecto, responsividad, aliento y 
enseñanza). A continuación, se discuten los resultados encontrados en esta investigación. 

El primer resultado que se aprecia en esta investigación es que las educadoras de párvulos en formación 
mostraron responder mejor a las necesidades infantiles y alentar a los niños y niñas hacia una mayor 
autonomía durante una interacción establecidas en experiencias de aprendizaje cuando el mobiliario y 
espacio de los centros educativos presentaban mejores condiciones. Este hallazgo es razonable 
considerando que la calidad de la infraestructura del aula y la adecuación de los materiales, las rutinas y 
espacios de aprendizaje que ofrece comodidad a los niños y niñas (Silva et al., 2022) favorece que las 
estudiantes en práctica comprendan mejor las necesidades de los niños y niñas y apoyen activamente a 
la exploración y la curiosidad de los párvulos que atienden (Roggman et al., 2013). Asimismo, se ha 
evidenciado que la responsividad y el aliento en adultos que están a cargo de niños y niñas fomentan el 
juego, la perseverancia y la disposición a enfrentar desafíos progresivamente más complejos (Vilaseca 
et al., 2021). Por lo tanto, que el centro educativo de práctica ofrezca un espacio adecuado, seguro, en 
buen estado y con materiales acordes a las características, necesidades e intereses de los niños y niñas, 
además de estar a su alcance (Harms et al., 2005, 2017) puede constituirse en un referente para que 
las estudiantes en práctica de Educación Parvularia comprendan la importancia de establecer 
interacciones que brinden seguridad a los niños y niñas para comprender de manera pertinente las 
señales infantiles, respetando su autonomía y espacio personal (Santelices et al., 2010). 

Otro hallazgo relevante en este estudio es que las interacciones establecidas por las educadoras guías y 
técnicos presentes en el aula, también se asociaron con un mayor nivel de responsividad y aliento en las 
propias interacciones que desarrollaron con los niños y niñas. La literatura previa ha indicado que el rol 
de la educadora guía de la práctica docente es un factor relevante que influye en la sensación de 
seguridad y confianza al ejercer el rol pedagógico por parte de estudiantes de Educación Parvularia (Peña 
et al., 2020). En ese sentido, el rol pedagógico también incluye las interacciones, por lo que las 
educadoras guías pueden ser un modelo de referencia fundamental para que las estudiantes consideren 
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al momento de interactuar con los párvulos, ya que para las educadoras guías, los saberes pedagógicos 
y la experiencia suelen representar la base de su identidad profesional y ser un marco referencial sobre 
el cual resuelven emocional e intuitivamente las situaciones que ocurren dentro del aula (Flores- Lueg et 
al., 2022). Por lo tanto, es esperable que las educadoras de párvulos en formación tomen como modelo 
a las educadoras y técnicos en el aula al momento de interactual con los niños y niñas. Sin embargo, es 
curioso que la calidad de las interacciones de las educadoras guías y de las técnicos en el aula no se 
asociara con el comportamiento de enseñanza o estimulación cognitiva brindada por las educadoras de 
párvulos en formación cuando interactuaban con los niños y niñas.  

Esta investigación sugiere que los ítems de actividades y de escucha y habla o lenguaje y razonamiento 
medido con ITERS (Harms et al., 2017) y ECERS (Harms et al., 2005) pueden ser factores más 
determinantes para explicar que las estudiantes de educación parvularia promuevan la estimulación 
cognitiva mientras interactúan con los niños y niñas durante una experiencia pedagógica. Este resultado 
concuerda con lo que plantea Roggman et al. (2013) en cuanto a que el comportamiento de enseñanza 
o estimulación cognitiva implica actividades conjuntas en las que las conversaciones y juegos 
compartidos fomentan que los niños y las niñas respondan preguntas y den respuestas, proporcionando 
estímulos cognitivos y lingüísticos. Por lo tanto, un centro educativo en el que constantemente se utilizan 
libros, haya actividades para desarrollar el razonamiento y variedad de materiales para potenciar 
habilidades asociadas a la motricidad fina, ciencia, matemáticas y actividades creativas (Silva et al., 
2022) parece contribuir a que las estudiantes en práctica puedan realizar experiencias de aprendizajes 
que estimulen cognitivamente a los niños y niñas que atienden.  

En general, los resultados encontrados en esta investigación afirman que los centros en los que las 
estudiantes de Educación Parvularia realizan sus prácticas fomenta la adquisición de competencias que 
facilitan un desempeño adecuado en el contexto que trabajarán a futuro (Junta Ncional de Jardines 
Infantiles, 2024), tal como se señaló en la introducción de este artículo. Cabe señalar, además, que la 
evidencia científica ha demostrado que aquellos adultos responsables de niños y niñas que muestran 
altos niveles de afecto, responsividad, aliento y enseñanza favorecen el desarrollo infantil, 
específicamente del lenguaje, comunicación, habilidades sociales (Harder et al., 2015; Léniz- Maturana 
et al., 2023; Tamis-LeMonda et al., 2013), función ejecutiva, atención y regulación emocional (Bornstein 
et al., 2018), así como también el desarrollo cognitivo y el comportamiento prosocial y menor nivel de 
negatividad (Léniz- Maturana et al., 2025; Nunes-Cauduro et al., 2021;Rowe & Snow, 2020; Yue et al., 
2019). Por este motivo, se destaca la relevancia que tiene que las futuras educadoras de párvulos asistan 
a centros educativos de calidad, ya que cumplen con un rol crucial para guiar el proceso educativo de 
niños y niñas de 0 a 6 años provenientes de diversos contextos y estratos, siendo esencial garantizar el 
derecho de los niños y niñas recibir atención en centros educativos que incluyan interacciones de calidad 
(Subsecretaría de la Educación Parvularia, 2018).  

4.1 Limitaciones  
A pesar de que los hallazgos de esta investigación puede ser un aporte a la literatura científica que aborda 
el proceso de práctica como parte importante de la FID en educadoras de párvulos, es importante señalar 
que existen algunas limitaciones. En primer lugar, el tamaño de la muestra del estudio es pequeño, ya 
que solo incluyó a 34 participantes. No obstante, según Fraenkel y Wallen (2009), las investigaciones 
que utilizan correlaciones deben contar con una muestra mínima de 30 sujetos en las que no se necesita 
manipular ni controlar las variables como se haría en un estudio experimental. Por lo tanto, la naturaleza 
de esta investigación permite que la cantidad de participantes no considere un número mayor.  

Lo anteriormente expuesto, también lleva a que otra limitación de este estudio sea que la presencia de 
correlaciones no implica causalidad (Riggio, 2016). Específicamente, en este estudio descriptivo y 
transversal, el término "explicar" y “asociar” o “relacional” no significa causalidad directa, sino que estima 
las puntuaciones de interacciones que consideran afecto, responsividad, aliento y enseñanza basándose 
en las puntuaciones de variables vinculadas a la calidad del centro educativo.  

Asimismo, el hecho de que no fuera un estudio longitudinal puede ser una limitación en la medida en que 
la calidad de la interacción puede cambiar en función de la edad de la persona que está implicada en la 
atención de los niños y niñas, nivel educativo de los párvulos (ej. Estar a cargo de niños y niñas de sala 
cuna, niveles medio o transición), años de experiencia laboral e ingreso económico de las educadoras 
(Norman y Christiansen, 2013) o de las técnicos en educación parvularia que están formándose como 
educadoras de párvulos. En este caso, también puede variar de acuerdo al curso académico en el que se 
encuentre la estudiante en práctica.  
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4.2 Proyecciones 

Futuras investigaciones deberían considerar una muestra más grande y de corte longitudinal que incluyan 
aspectos de territorialidad con el fin de comprender mejor las interacciones pedagógicas en los 
microcentros rurales y urbanos, reconociendo la diversidad cultural, el diálogo y la participación 
comunitaria que apunten hacia enfoques más inclusivos y reflexivos, tal como lo plantea Zuleta (2010). 
Además, una muestra más grande de participantes permitiría analizar la calidad de interacciones que se 
realizan en un contexto pedagógico entre estudiantes de Educación Parvularia de diferentes regiones del 
país para contrastar la diversidad geográfica. 

Otro aspecto a considerar en futuras investigaciones, es incluir las características de las dependencias 
educativas que brindan atención educativa a niños y a niñas, ya que pueden estar vinculadas a la forma 
en que las educadoras de párvulos chilenas perciben cómo planificar sus prácticas pedagógicas en el 
aula. De acuerdo con Concha-Díaz & Léniz- Maturana (2022), las educadoras de párvulos que trabajan 
en establecimientos particulares tienden a priorizar aspectos el curriculares al momento de analizar el 
marco curricular que las oriente en planificar las experiencias de aprendizajes, mientras que en escuelas 
municipales, las educadoras de párvulos se centran en estrategias pedagógicas para estudiantes 
vulnerables; y en jardines Junji, VTF y Fundación Integra, se enfocan en la visión de la infancia y el 
aprendizaje de cada institución. Por lo tanto, estas diferencias reflejan la diversidad de contextos 
educativos y la importancia de adaptar las prácticas pedagógicas a las necesidades específicas de cada 
lugar. Siguiendo con lo que plantean Concha-Díaz & Léniz-Maturana, es crucial realizar análisis más 
detallados que consideren variables adicionales como las modalidades curriculares para proporcionar una 
comprensión más completa sobre la relevancia que tienen las prácticas pedagógicas en distintos 
contextos educativos. De acuerdo con la Agencia de Calidad de la Educación (2025), reconocer diversas 
modalidades curriculares contribuye en su aporte a la comprensión de los fundamentos, políticas y 
normativas en Educación Parvularia. Por ende, educadoras de párvulos en formación pueden ajustarse a 
la perspectiva del centro educativo en el que realizan sus prácticas profesionales, en función de la 
modalidad curricular que este adopte, y que permita verificar si existen diferencias en la forma de 
interactuar con los niños y las niñas.  

Por su parte, el rol de la educadora guía de la práctica docente es un factor relevante que influye en la 
sensación de seguridad y confianza al ejercer el rol pedagógico por parte de estudiantes de la carrera de 
Educación Parvularia (Peña et al., 2020). Bajo esa mirada, en futuros estudios debería considerarse 
analizar la calidad de interacción de educadoras guías con los niños y niñas, tal como se analizó con las 
estudiantes en práctica, ya que el rol pedagógico también incluye las interacciones. Por lo tanto, las 
educadoras guías pueden ser un modelo de referencia fundamental para que las estudiantes consideren 
al momento de interactuar con los párvulos, ya que para las educadoras guías, los saberes pedagógicos 
y la experiencia suelen representar la base de su identidad profesional y ser un marco referencial sobre 
el cual resuelven emocional e intuitivamente las situaciones de enseñanza (Flores- Lueg et al., 2022). 

5. CONCLUSIONES  
Los resultados de esta investigación tienen un impacto en el fortalecimiento de la FID en Educación 
Parvularia que permite dar información clave sobre los contextos reales en los que las educadoras de 
párvulos en formación están insertas y cómo un centro de práctica puede ser un espacio significativo. De 
esta manera, los hallazgos de este estudio sugieren que es fundamental considerar la práctica como un 
eje de formación de profesionales que atiendan los contextos territoriales diversos y heterogéneos del 
sistema educativo chileno. Desde un enfoque social, este estudio aportó con resultados que pueden ser 
utilizados como diagnóstico sobre el alcance de las relaciones pedagógicas en los niveles de Educación 
Parvularia en distintas zonas de Chile establecidos por estudiantes que se están formando en esta 
profesión. Por lo tanto, los resultados de esta investigación contribuyen a la reflexión sobre la 
potenciación de prácticas formativas contextualizadas y con un enfoque distintito que fortalezca el rol de 
la educadora de párvulos en el sistema educativo desde la formación inicial.  

Declaración de Ética, Transparencia y Uso de Inteligencia Artificial (IA) 
Ética y transparencia 
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- Hay ausencia de conflictos de interés de naturaleza financiera, personal o institucional que 
pudieran haber influido en la interpretación de los resultados o en las conclusiones. 
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a la protección de la privacidad de los participantes, si aplica. 

 
 
Declaración sobre el uso de Inteligencia Artificial (IA) 
 

- La IA se empleó únicamente como una herramienta de apoyo editorial y didáctico para 
estructurar, condensar y reformular las pautas de las secciones, asegurando la adherencia al tono 
instructivo solicitado y a los requisitos de la plantilla SciELO/Revista Espacios. 

- La concepción intelectual, la selección de los requisitos académicos y la verificación de la exactitud 
de las directrices son responsabilidad exclusiva del autor humano.  

- La IA no realizó análisis de datos, interpretación de resultados empíricos, ni aportó conclusiones 
científicas originales.  

- El manuscrito resultante fue revisado, editado y aprobado íntegramente por el autor, quien asume 
plena responsabilidad por el contenido y las pautas aquí presentadas. 

REFERENCIAS  
 
Agencia de Calidad de la Educación / CPEIP. (2025). Instrumento de evaluación de conocimientos específicos 

y pedagógicos 2025: Educación Parvularia. 
https://s3.amazonaws.com/evaluacionconocimientos.cl/temarios2025/Educacion_Parv 
ularia/Ed_Parvularia.pdf  

Arias, F. G. (2012). El proyecto de investigación. Introducción a la metodología científica. 6ta. Fidias G. Arias 
Odón 

Bertoglio Salazar, M., & Piñango De González, M. (2024). Análisis de prácticas pedagógicas, con foco en la 
calidad de las interacciones en aulas de infantil. Revista de estudios y experiencias en educación, 
23(53), 227-244. http://dx.doi.org/10.21703/rexe.v23i53.2672 

Bornstein, M. H., Putnick, D. L., & Suwalsky, J. T. (2018). Parenting cognitions→ parenting practices→ 
adjustment? The standard model. Development and psychopathology, 30(2), 399-416. 
https://doi.org/10.1017/S0954579417000931 

Concha-Díaz, V., Meliá, J. M. J., & Karimona, M. B. (2022). Panorama general sobre formación inicial y 
empleabilidad de Docentes de EAPI en Chile. Revista Electrónica Interuniversitaria de Formación del 
Profesorado, 25(3), 75-93. https://doi.org/10.6018/REIFOP.531401  

Concha-Díaz, V., Bakieva Karimova, M., & Jornet Meliá, J. M. (2024). La formación inicial del profesorado de 
Educación y Atención de la Primera Infancia en América Latina y el Caribe. Revista Colombiana De 
Educación, (91), 239-265. https://doi.org/10.17227/rce.num91-16274  

Del Canto, E., & Silva Silva, A. (2013). Metodología cuantitativa: abordaje desde la complementariedad en 
ciencias sociales. Revista de Ciencias Sociales, 3(141), 25-34 Disponible en: 
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=15329875002del cant 

Díaz-Galaz, L. (2024). Desarrollo del lenguaje gestual en la infancia:¿ cómo se aborda en los lineamientos 
propuestos en documentos que rigen la educación parvularia en 22 Chile?. Estudios pedagógicos 
(Valdivia), 50(1), 323-341. http://dx.doi.org/10.4067/s0718-07052024000100323  

Fernández, P. (2001). Tipos de estudios clínico epidemiológicos. Epidemiología. Conceptos básicos en: 
Tratado de epidemiología clínica. Madrid. DuPont Pharma, SA, 174. 

Figueroa-Céspedes, I., & Guerra, P. (2023). Huellas biográficas de educadoras de párvulos en su formación 
inicial docente: Narrativas de la construcción de la identidad profesional. Education Policy Analysis 
Archives, 31. https://doi.org/10.14507/epaa.31.7657 

Figueroa-Céspedes, I., Guerra, P., & Madrid, A. (2022). Construcción de la identidad docente de las 
educadoras de párvulos: Significados retrospectivos de su Formación Inicial Docente. Perspectiva 
educacional, 61(2), 45-67. http://dx.doi.org/10.4151/07189729 vol.61-iss.2-art.1225 



 
ISSN-L: 0798-1015 • eISSN: 2739-0071 (En línea)   - Revista Espacios – Vol. 47 (03) 2026 • May-Jun 

 

Pag. 70 

Flores Lueg, C., Alvarado Retamal, T., Gutiérrez Oyarce, T. B., & Medel Lillo, S. P. (2022). Saberes 
pedagógicos para la enseñanza infantil desde la perspectiva de personas educadoras de infantes. 
Actualidades Investigativas en Educación, 22(1), 4-35. http://dx.doi.org/10.15517/aie.v22i1.47433  

Fraenkel, J. R. and Wallen, N. E. (2009). How to Design and Evaluate Research in Education, McGraw-Hill, 
New York 

Garbarini, M. O. H., De Gregori, M. E. M., & Ramírez, P. D. (2006). Evaluación de entornos educativos en 
centros parvularios para menores de tres años: la Escala ITERS. Revista Investigaciones en 
Educación, 6(1), 141-168. 

Harder, S., Lange, T., Hansen, G. F., Væver, M., & Køppe, S. (2015). A longitudinal study of coordination in 
mother–infant vocal interaction from age 4 to 10 months. Developmental psychology, 51(12), 1778. 
https://doi.org/10.1037/a0039834 

Harms, T., Cryer, D., Clifford, R. M., & Yazejian, N. (2017). Infant/Toddler Environment Rating Scale (Third). 
Teachers College Press.  

Harms, T., Clifford, R. M., & Cryer, D. (2005). The early childhood environment rating scale: Revised edition. 
Teachers College Press. 

Hernández Sampieri, R., Fernández Collado, C., & Baptista Lucio, P. (2014). Planteamiento cuantitativo del 
problema. Metodología de la investigación (pp. 34–43). McGraw-Hill. 

Junta Nacional de Jardines Infantiles (JUNJI). (2024). Informe glosa Nº 124: Estudio de Formación Inicial de 
Profesionales y Técnicos en Educación Parvularia en Chile (Informe 3). Gobierno de Chile. 
https://gobiernotransparente.junji.gob.cl/portal/transparencia/otros_antecedentes/ley_presupuesto/inf
orme_glosas/2024/124.pdf 

Léniz-Maturana, L., Vilaseca, R., Leiva, D., & Gallardo-Rodríguez, R. (2023). Positive parenting and 
sociodemographic factors related to the development of chilean children born to adolescent 
mothers. Children, 10(11), 1778. https://doi.org/10.3390/children10111778 

Léniz-Maturana, L., Vilaseca, R., Miranda-Osorio, R., Poblete-Valderrama, F., Baeza-Aguilar, P., Pavez-
Adasme, G., & Rodas-Kürten, V. (2025). The role of positive parenting and maternal well-being of 
low-income Chilean adolescent mothers in their children’s negativity. Behavioral Sciences, 15(9), 
1183. 

Martínez-Maldonado, P., Armengol Asparó, C., & Muñoz Moreno, J. L. (2019). Interacciones en el aula desde 
prácticas pedagógicas efectivas. Revista de estudios y experiencias en educación, 18(36), 55-74. 
http://dx.doi.org/10.21703/rexe. 20191836martinez13. 

Mathiesen, M. E., Merino, J., Herrera, M. O., Castro, G., & Rodríguez, C. (2011). Validación del 
funcionamiento de la escala ECERS-R en algunas regiones de Chile. Estudios Pedagógicos (Valdivia), 
37(2), 147-160. 

Ministerio de Educación de Chile. (2019). Marco para la buena enseñanza de educación parvularia: Referente 
para una práctica pedagógica reflexiva y pertinente. Subsecretaría de Educación Parvularia. 
https://bibliotecadigital.mineduc.cl/handle/20.500.12365/4478 

Norman, V. J., & Christiansen, K. (2013). Validity of the PICCOLO tool in child care settings: can it assess 
caregiver interaction behaviors?. Infant Mental Health Journal, 34(4), 319-329. . 
https://doi.org/10.1002/imhj.21391 

Nunes- Cauduro, G., de Mendonça Filho, E. J., Pandolfo Silveira, N., & Ruschel Bandeira, D. (2021). Direct 
and indirect effects of socio-economic status on child development: is developmental parenting a 
relevant mediator?. Early Child Development and Care, 191(11), 1715-1728. 
https://doi.org/10.1080/03004430.2019.1673384 

Orozco, S. (2017). El saber profesional de una maestra de infantil. Revista Electrónica de Investigación 
Educativa, 19(2), 143-157. https://doi.org/10.24320/redie.2017.19.2.1103 

Peña, R. A., Véliz, M. A., Rojas, C. A., & González, V. G. (2020). De las notas de campo a la reflexión de la 
práctica pedagógica en Educación Parvularia. Una experiencia innovadora de investigación-acción. 
Revista Electrónica De Investigación En Docencia Universitaria, 2(1), 121-142. 
https://doi.org/10.54802/r.v2.n1.2020.24 

Riggio, R. (2016). Introduction to Industrial and Organizational Psychology, Sixth Edition, Routledge, New 
York.0 

Ríos-Saavedra, T., & Toledo-Toledo, B. (2024). Lenguaje narrativo de las emociones en las prácticas 
pedagógicas colaborativas de la formación inicial docente. Revista de estudios y experiencias en 
educación, 23(51), 176-196. http://dx.doi.org/10.21703/rexe.v23i51.2175 

Rivas-Ruiz, R., Moreno-Palacios, J., &amp; Talavera, J. O. (2013). Investigación clínica XVI. Diferencias de 
medianas con la U de Mann-Whitney. Revista Médica del Instituto Mexicano del Seguro Social, 51(4), 
414-419. 



 
ISSN-L: 0798-1015 • eISSN: 2739-0071 (En línea)   - Revista Espacios – Vol. 47 (03) 2026 • May-Jun 

 

Pag. 71 

Roa, M. R., Leal, D., Acuña, L. B., & Cifuentes, S. (2024). Comunidades de aprendizajes: el fortalecimiento 
de la Formación Inicial Docente en la carrera de Educación Parvularia. Revista Investigaciones en 
Educación. 20, 1. 

Roggman, L.A., Cook, G.A., Innoccenti, M.S., Jump Norman, V., Christiansen, K., & Anderson, S. (2013). 
Parenting Interactions with Children: Checklist of Observations Linked to Outcomes (PICCOLO) User’s 
Guide. Baltimore, MD: Brookes Publishing. 

Roggman, L. A. (2020). Using PICCOLO with babies and preschoolers: Expanded observation notes for babies 
and pre-K children. Paul H. Brookes Publishing. https://brookespublishing.com/wp-
content/uploads/2020/07/PICCOLOBPK_Expanded-Observation-Notes-for-BABIES-PREK-CHILDREN.pdf 

Rowe, M. L., & Snow, C. E. (2020). Analyzing input quality along three dimensions: interactive, linguistic, 
and conceptual. Journal of child language, 47(1). https://doi.org/10.1017/S0305000919000655  

Santelices, M. P., Olhaberry, M., Pérez-Salas, C. P., & Carvacho, C. (2010). Comparative study of early 
interactions in mother-child dyads and care centre staff-child within the context of Chilean crèches. 
Child: Care, Health & Development, 36(2), 255-264. https://doi.org/10.1111/j.1365-
2214.2009.01032.x  

Silva, M., Morawietz, L., & Pardo, M. (2022). Buenas prácticas en la educación parvularia chilena: descripción 
de interacciones pedagógicas orientadas al desarrollo y el aprendizaje en NT1 y NT2 (informe final 
FONIDE FON1900072). Universidad de Chile. Ministerio de Educación, Biblioteca Digital Mineduc. 
https://hdl.handle.net/20.500.12365/19310  

Subsecretaría de Educación Parvularia. (2018). Bases Curriculares de la Educación Parvularia. Gobierno de 
Chile, Ministerio de Educación 

Tamis-LeMonda, C. S., Kuchirko, Y., & Tafuro, L. (2013). From action to interaction: Infant object exploration 
and mothers' contingent responsiveness. IEEE Transactions on Autonomous Mental Development, 
https://doi.org/10.1109/TAMD.2013.2269905.  

Yue, A., Shi, Y., Luo, R., Wang, B., Weber, A., Medina, A., ... & Rozelle, S. (2019). Stimulation and early 
child development in China: caregiving at arm's length. Journal of Developmental & Behavioral 
Pediatrics, https://doi.org/10.1097/DBP.0000000000000678 40(6), 458-467. 

Vaillant, D., & Cardozo-Gaibisso, L. (2017). Desarrollo profesional docente: entre la proliferación conceptual 
y la escasa incidencia en la práctica de aula. Cuaderno De Pedagogía Universitaria, 13(26), 5–14. 
https://doi.org/10.29197/cpu.v13i26.259 

Vilaseca, R., Rivero, M., Bersabé, R. M., Navarro-Pardo, E., Cantero, M. J., Ferrer, F., ... & Roggman, L. 
(2019). Spanish validation of the PICCOLO (parenting interactions with children: checklist of 
observations linked to outcomes). Frontiers in psychology, 10, 680. 
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2019.00680  

Vilaseca, R., Rivero, M., Bersabé, R., Navarro-Pardo, E., Cantero, M. J., Ferrer, F., & Valls- Vidal, C. P. 
(2021). Interacciones Parentales Con los/las niños/as. Lista de Ítems de Observación Vinculados al 
Desarrollo. Publicacions de la Universitat de València: Valencia, Spain, 1-93. 

Zamora, P. G., & Céspedes, I. F. (2024). Comunidades profesionales de aprendizaje: una alternativa para 
fortalecer la práctica pedagógica en educación parvularia. Revista Educación, 1 16. 
https://doi.org/10.15517/revedu.v48i2.55887 

Zuleta, E. P. A. (2010). El trabajo colaborativo, una didáctica para educar en entornos rurales. Revista 
Senderos https://doi.org/10.53995/rsp.v1i1.10 

 

 

Esta obra está bajo una Licencia Creative Commons  
Atribución-NoComercial 4.0 Internacional 


