Pensamiento critico en tiempos digitales: el papel
de las estrategias virtuales en la formacién universitaria
Critical thinking in digital times: the role of virtual strategies in university education
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Resumen

El estudio analiza la relacion entre las estrategias virtuales de aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes universitarios de formacion docente. En un contexto de creciente digitalizacién educativa, se
reconoce que la simple incorporacién tecnolégica no garantiza el fortalecimiento de competencias cognitivas
complejas, particularmente en instituciones publicas de provincia. La investigacién, con un enfoque cuantitativo,
disefio no experimental y corte transversal, se realizdé con una poblacion censal de 65 estudiantes de tercer afio
de la carrera de Educacién de la Universidad Nacional de San Agustin de Arequipa. Se aplicd un cuestionario
estructurado con escalas Likert para evaluar las dimensiones informativa, comunicativa y tutorial de las
estrategias virtuales, junto con las dimensiones interpretacion, andlisis y evaluacién del pensamiento critico. Los
resultados mostraron una correlacion positiva moderada entre las estrategias virtuales y el pensamiento critico (r
= 0.641; p < 0.05), resaltando la dimensién comunicativa como la mas estrechamente vinculada al desarrollo
critico. Desde una perspectiva socioldgica, se identificd que las practicas pedagdgicas centradas en la interaccién
y el acompafamiento docente favorecen mas el pensamiento critico que el uso aislado de recursos digitales. Se
concluye que el desarrollo del pensamiento critico en entornos virtuales requiere mediaciones pedagogicas
intencionadas y no puede limitarse al acceso tecnolégico. Este estudio ofrece aportes tedricos y practicos para el
redisefio de la educacion universitaria con un enfoque critico y contextualizado.

Palabras clave: educacion superior, pensamiento critico, tecnologia educativa.
Abstract

This study analyzes the relationship between virtual learning strategies and the development of critical thinking in
university students in teacher training programs. In a context of increasing educational digitalization, it is
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recognized that the mere incorporation of technology does not guarantee the strengthening of complex cognitive
skills, particularly in public institutions in rural areas. The research, with a quantitative approach, non-experimental
design, and cross-sectional approach, was conducted with a census population of 65 third-year students in the
Education program at the National University of San Agustin in Arequipa. A structured questionnaire with Likert
scales was used to evaluate the informational, communicative, and tutorial dimensions of the virtual strategies,
along with the dimensions of interpretation, analysis, and evaluation of critical thinking. The results showed a
moderate positive correlation between virtual strategies and critical thinking (r = 0.641; p < 0.05), highlighting the
communicative dimension as the one most closely linked to critical development. From a sociological perspective,
it was identified that pedagogical practices centered on interaction and teacher support are more conducive to
critical thinking than the isolated use of digital resources. This study concludes that the development of critical
thinking in virtual environments requires intentional pedagogical interventions and cannot be limited to
technological access alone. It offers theoretical and practical contributions to the redesign of university education
with a critical and contextualized approach.

Keywords: higher education, critical thinking, educational technology.

Infroduccién

El presente texto aborda la integracion estructural de la virtualizacion en la educacion superior
contemporanea, destacando que esta transformacion va mas alla de una respuesta temporal a la pandemia de la
COVID-19. Durante los ultimos afios, la incorporacion continua de plataformas digitales, recursos asincronicos,
modalidades hibridas y sistemas de gestiéon del aprendizaje ha cambiado profundamente las practicas de
ensefianza, aprendizaje y evaluacion en las universidades latinoamericanas (Sabzalieva et al., 2024). Esta
transicion, si bien ha ampliado el acceso a la educacion, plantea cuestionamientos sobre la calidad del
aprendizaje, especialmente en relacion con el desarrollo de competencias cognitivas avanzadas como el
pensamiento critico.

En este contexto, el articulo busca analizar la relacién entre las estrategias virtuales de aprendizaje y el
pensamiento critico en estudiantes de tercer afio de la carrera de Educacién de la Universidad Nacional de San
Agustin de Arequipa durante el afo 2025. La investigacion parte de una inquietud central: aunque los entornos
digitales han garantizado la continuidad pedagdgica, persiste una brecha entre el uso de tecnologias educativas
y la promocién efectiva de habilidades reflexivas, interpretativas y argumentativas en los estudiantes.
Investigaciones recientes advierten la prevalencia de un enfoque transmisivo que limita la interaccion critica y la
construccion colectiva del conocimiento (Bezanilla et al., 2020; Vargas-Campos et al, 2024).

El pensamiento critico, concebido como una competencia transversal que permite analizar, cuestionar y
fundamentar ideas en contextos complejos, resulta fundamental en la sociedad digital actual, caracterizada por
la sobreinformacion, la desinformacion y la automatizacion. Su desarrollo es particularmente relevante en las
carreras de formacion docente, dada la funciéon multiplicadora de los futuros educadores. Por ello, resulta esencial
explorar como las estrategias virtuales —informativas, comunicativas y tutoriales— facilitan o limitan el
pensamiento critico en la practica universitaria (Baloa & Navas, 2024; Ennis, 2011).

Este estudio se apoya en las teorias de Ennis (2011), para quien el pensamiento critico es un proceso
deliberado y reflexivo que guia la toma de decisiones, y en Baloa y Navas (2024), quien lo vincula con habilidades
cognitivas complejas como la observacién, el analisis, la interpretaciéon y la argumentacién. Flores-Rivera &
Meléndez-Tamayo (2024) sefiala que las estrategias de aprendizaje digital requieren una adaptaciéon pedagdgica
tanto de los docentes como de los estudiantes, especialmente en entornos virtuales universitarios. Investigaciones
recientes destacan que el pensamiento critico en educacién superior puede fortalecerse mediante estrategias
instruccionales intencionadas, tales como el debate, el aprendizaje basado en problemas o la evaluacion entre
pares (Andreucci-Annunziata et al., 2023)

En el panorama peruano, investigaciones como la de Gonzales-Ttito et al. (2025) han evidenciado que la
inclusion de tecnologias emergentes como la inteligencia artificial, cuando se integra adecuadamente en el
proceso pedagogico, puede potenciar el desarrollo de habilidades cognitivas complejas, como el pensamiento
computacional, estrechamente vinculado con el pensamiento critico. Sin embargo, esta vinculacién solo se
consolida mediante una mediacion docente significativa y un entorno institucional que fomente la autonomia. Por
otro lado, otros estudios indican que las actitudes estudiantiles frente a la educacién virtual pueden afectar
negativamente su compromiso con el aprendizaje si no se abordan aspectos como la motivacion, la ansiedad y
la confianza. Asi, Gonzales-Ttito et al. (2024) encontraron que la mayoria de los estudiantes universitarios
manifiestan actitudes de rechazo o indiferencia hacia las actividades virtuales, obstaculizando su participacién
activa y critica en dichos entornos.




Por consiguiente, el objetivo general de este trabajo es analizar la relacién entre las estrategias virtuales
de aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Educaciéon. En concreto, se propone
determinar la correlacion entre cada una de las dimensiones —informativa, comunicativa y tutorial— y el
pensamiento critico. La hipétesis de partida sostiene que existe una relacion significativa entre el uso de
estrategias virtuales y el fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes universitarios analizados.

Metodologia

La metodologia empleada en este estudio se basé en un enfoque cuantitativo, que permitié la recoleccion
y el analisis objetivo de datos para identificar relaciones entre variables observables y medibles (Hernandez
Sampieri et al., 2014). En este marco, el objetivo principal fue determinar el grado de asociacion entre el uso de
estrategias virtuales de aprendizaje y el nivel de pensamiento critico en los estudiantes.

El disefio fue de tipo relacional o correlacional, ya que se buscé detectar vinculos significativos entre las
variables sin establecer causalidad directa. Segun Tamayo y Tamayo (2011), este tipo de investigacién permite
analizar la intensidad de las relaciones entre dos o mas variables dentro de un grupo especifico. Ademas, se
aplicé un disefio no experimental, transversal y correlacional, dado que no se manipuldé ninguna variable y la
informacion se recopilé en un solo momento temporal (Hernandez Sampieri et al., 2014).

La poblacién de estudio consistié en 65 estudiantes de la carrera de Educacién de la Universidad Nacional
de San Agustin de Arequipa durante el afio académico 2025. Ante el nimero limitado y accesible, se optd por un
muestreo censal que permitié trabajar con la totalidad de los estudiantes matriculados en el semestre
correspondiente.

Para recolectar datos, se utilizé la encuesta estructurada mediante un cuestionario validado compuesto
por dos escalas tipo Likert. La primera evalud las estrategias virtuales de aprendizaje en sus dimensiones
informativa, comunicativa y tutorial; la segunda, el nivel de pensamiento critico. Ambos instrumentos fueron
sometidos a juicio de expertos para garantizar la validez de contenido y a pruebas de confiabilidad utilizando el
coeficiente alfa de Cronbach, con resultados superiores a 0.80, lo que indica alta consistencia interna.

En cuanto a los criterios de inclusion, se consideraron estudiantes matriculados oficialmente en tercer
afio que cursaran al menos tres asignaturas bajo modalidad virtual. Se excluyeron quienes no completaron el
cuestionario o carecian de experiencia significativa en entornos virtuales durante el semestre evaluado.

Desde una perspectiva ética, se garantizé la confidencialidad y anonimato de los participantes. Todos
fueron informados del propdsito del estudio y participaron voluntariamente, otorgando consentimiento informado
previo a aplicar el instrumento. El trabajo cumplié con los principios éticos establecidos por las normativas
institucionales en investigacion educativa.

Finalmente, se reconoce como limitacidon que los resultados se circunscriben a una universidad publica
del sur del Peru, por lo que no son generalizables sin realizar ajustes metodoldgicos o estudios comparativos en
contextos similares.

Resultados

Los resultados obtenidos, analizados desde una perspectiva sociolégica critica, revelan que el proceso
de ensefianza-aprendizaje en entornos virtuales universitarios atraviesa una etapa de transicién marcada por
tensiones entre la disponibilidad tecnoldgica, las practicas docentes y las disposiciones cognitivas de los
estudiantes. En primer lugar, el andlisis de las estrategias virtuales de aprendizaje muestra un uso general
moderado de estas herramientas, con una media global de 3.42. Este uso se concentra principalmente en
dimensiones que favorecen la interaccion social, como la dimensiéon comunicativa, que presenta una media de
3.56. En contraste, la apropiacién de recursos digitales autbnomos, evidenciada en la dimensién informativa, es
menor, con una media de 3.29. Este patron puede observarse claramente en la siguiente tabla:

Tabla 1
Estrategias virtuales de aprendizaje
Dimension Media Desv. Estandar Nivel bajo (%) Nivel medio (%) Nivel alto (%)
Informativa 3.29 0.65 17.5 66.7 15.8
Comunicativa 3.56 0.62 9.2 60.8 30
Tutorial 3.41 0.61 13.3 68.3 18.4

Nota. Elaboracion propia a partir de la aplicacion de la encuesta
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Este hallazgo sugiere que las estrategias virtuales se emplean principalmente para mantener vinculos
interpersonales en ambientes educativos tecnolégicos, lo que apoya las ideas de Bourdieu (1997) , quien enfatiza
que el capital cultural y social condiciona la apropiacion de los recursos institucionales. En este contexto, los
estudiantes parecen depender mas de la interaccion con docentes y comparieros que del acceso independiente
a recursos digitales, reflejando posibles desigualdades previas en habilidades informacionales y digitales.

Por otro lado, en la dimension tutorial, que implica un acompafiamiento docente mas estructurado, la
percepcion es positiva pero moderada (media: 3.41). Esto indica que la mediacién pedagdgica en entornos
virtuales no siempre logra consolidarse como un apoyo efectivo para estimular el pensamiento critico, quedando
muchas veces reducida a una retroalimentacion puntual e instrumental. Esta situacion adquiere relevancia si se
consideran los planteamientos de Basil Bernstein sobre el control pedagégico, donde la desestructuracion de
tiempo y espacio educativos —como sucede en la virtualidad— exige mayores mecanismos simbdlicos y afectivos
para sostener el aprendizaje.

Respecto al pensamiento critico, los estudiantes muestran un desempefio moderado (media general:
3.35), con diferencias significativas entre sus dimensiones. La mas baja corresponde al analisis (media: 3.21),
mientras que evaluacion (media: 3.43) e interpretacion (media: 3.40) alcanzan niveles relativamente superiores.
Los detalles se presentan a continuacion:

Tabla 2
Pensamiento Critico
Dimension Media Desv. Estandar Nivel bajo (%) Nivel medio (%) Nivel alto (%)
Interpretacion 3.40 0.57 19.2 59.2 21.6
Analisis 3.21 0.61 26.7 60.0 13.3
Evaluacion 3.43 0.53 14.2 56.7 29.1

Nota. Elaboracion propia a partir de la aplicacion de la encuesta

Este patron revela una limitacion importante: aunque los estudiantes son capaces de comprender e
incluso emitir juicios sobre la informacién, presentan dificultades para descomponer argumentos, detectar falacias
o analizar estructuras l6gicas complejas, aspectos esenciales del pensamiento critico.

Desde una perspectiva socioldgica, esta dificultad puede entenderse como un déficit estructural en la
formacién cognitiva critica, resultado de un sistema educativo que histéricamente ha privilegiado el aprendizaje
memoristico y reproductivo sobre el reflexivo. En palabras de Paulo Freire (1970), esto se relaciona con una
“educacion bancaria” que restringe la conciencia critica de los sujetos. La virtualidad, lejos de modificar por si sola
este paradigma, podria incluso reforzarlo si no se incorporan estrategias didacticas intencionales vy
transformadoras.

En un plano relacional, el hecho de que la dimensidon comunicativa (en estrategias) y evaluativa (en
pensamiento critico) sean las mas elevadas puede interpretarse como un indicio de que el dialogo y la interaccion
social continian siendo motores del pensamiento reflexivo, incluso en entornos mediaticos tecnoldgicos. Esto
concuerda con enfoques interaccionistas, como el de Vygotsky (1979), que subrayan el papel del otro significativo
en el desarrollo de funciones cognitivas superiores.

Por ultimo, es crucial destacar que los datos reflejan también una desigual distribucién del capital
tecnolégico y pedagodgico, que no se explica unicamente por el acceso a dispositivos o conectividad, sino
asimismo por las competencias docentes para crear entornos virtuales realmente significativos. Como sociélogos
de la educacion, estos hallazgos nos invitan a reflexionar sobre como el disefio de estrategias virtuales puede
reproducir o transformar las condiciones de desigualdad cognitiva en el aula universitaria contemporanea.

Correlacién entre estrategias virtuales de aprendizaje y pensamiento critico

Los resultados del analisis correlacional revelan una relacion positiva y significativa entre el uso de
estrategias virtuales de aprendizaje y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes universitarios (r = 0.641;
p < 0.05). Este coeficiente, de intensidad moderada, indica que a medida que los alumnos perciben un empleo
mas frecuente y efectivo de estas estrategias, también tienden a manifestar mayores niveles de pensamiento
critico.

Este hallazgo respalda lo sefialado por Bezanilla et al. (2020), quienes enfatizan que el pensamiento
critico en educacion superior puede fomentarse eficazmente a través de metodologias que incluyen
retroalimentacién estructurada, analisis de casos reales y espacios de interacciéon. De igual modo, coincide con




las observaciones de Vargas-Campos et al, 2024), sostienen que la virtualizacion universitaria posterior a la
pandemia ha implicado cambios metodolégicos y pedagdgicos que exigen nuevas estrategias para fortalecer el
pensamiento critico de los estudiantes.

Relacién por dimensiones
Al desglosar la variable “estrategias virtuales” en sus tres dimensiones, se observa que todas mantienen
correlaciones positivas y estadisticamente significativas con el pensamiento critico:

e Dimensiéon informativa: r = 0.582 (p < 0.05): Esta correlacion moderada sugiere que el uso
autonomo de recursos como lecturas, videos y materiales interactivos contribuye al desarrollo de
habilidades criticas, aunque con un impacto menor que las dimensiones mas sociales.

e Dimensién comunicativa: r = 0.693 (p < 0.01): Esta dimensién presenta la correlacion mas alta del
estudio, resaltando la importancia del intercambio entre pares y docentes. La interaccion mediante
foros, chats y clases sincrénicas potencia significativamente las habilidades de analisis,
argumentacioén y evaluacién, en linea con los enfoques socioconstructivistas.

¢ Dimension tutorial: r = 0.624 (p < 0.05): También moderada y significativa, esta relaciéon evidencia
que un acompafamiento docente constante y formativo ofrece orientacién esencial que fortalece los
procesos de razonamiento y metacognicion. Esto confirma lo planteado por Bezanilla et al. (2020),
quienes subrayan el rol de estrategias pedagdgicas planificadas para fomentar el pensamiento
critico.

Desde una perspectiva sociolégica, estos resultados evidencian que el pensamiento critico no se
desarrolla solo por la exposicion a contenidos, sino gracias a la calidad de las interacciones educativas y al sentido
social del aprendizaje. Por tanto, los entornos virtuales disefiados con criterios pedagdgicos inclusivos y
participativos pueden propiciar la formacion de sujetos mas criticos, reflexivos y auténomos.

Discusion

Los hallazgos de esta investigacion confirman la existencia de una relacion positiva y significativa entre
las estrategias virtuales de aprendizaje y el pensamiento critico en estudiantes universitarios de formacion
docente. Desde una perspectiva socioldgica, esta relacion no solo resulta estadisticamente relevante, sino que
también aporta claves interpretativas para entender los procesos de transformacion que atraviesa la educacion
superior en contextos pospandémicos y digitales.

En primer lugar, los resultados respaldan la hipétesis general del estudio: el uso efectivo de estrategias
virtuales se asocia con un mayor desarrollo del pensamiento critico. Sin embargo, esta afirmacién no debe
interpretarse de manera lineal ni determinista. Como se evidencid en los analisis realizados, las dimensiones
vinculadas a la interaccion social —la comunicativa y la tutorial— presentaron los coeficientes de correlacion mas
elevados (r = 0.693 y r = 0.624, respectivamente), mientras que la dimension informativa mostré una relacion
moderada (r = 0.582). Esta diferencia pone de manifiesto que el pensamiento critico no se activa exclusivamente
por la exposicion a contenidos digitales, sino, primordialmente, a través de procesos de didlogo, retroalimentacion
y construccion colaborativa de significado.

Desde el marco tedrico de la teoria de la estructuracion de Giddens (1984), este fendmeno puede
interpretarse como la reproduccion y transformacion simultanea de las estructuras de aprendizaje. Asi, las
plataformas virtuales, en tanto herramientas mediadoras, adquieren agencia pedagdégica unicamente cuando son
apropiadas por los sujetos (docentes y estudiantes) mediante practicas sociales reflexivas. En este sentido, la
tecnologia por si sola no cambia las practicas educativas; son las interacciones estructuradas las que pueden
favorecer el desarrollo de disposiciones criticas en los estudiantes.

En segundo lugar, el analisis descriptivo mostré que la dimensién de analisis critico es la menos
desarrollada entre los estudiantes (media = 3.21). Esta debilidad es preocupante, especialmente en carreras
como Educacion, que tienen la responsabilidad de formar profesionales capaces de cuestionar, argumentar y
construir conocimiento en diversos contextos escolares. Esta limitacion puede entenderse como una
consecuencia del modelo educativo tradicional, centrado en la transmisién de contenidos y la evaluacion
memoristica, incluso cuando se traslada a formatos digitales. Aqui coincidimos con Freire (1970), quien sostiene
que la alfabetizacion critica exige condiciones pedagdgicas que desestabilicen la pasividad cultural y fomenten
una lectura problematizadora del mundo.




Por otro lado, se identific6 un desempefio mas favorable en las dimensiones de interpretacion y
evaluacion, lo cual podria explicarse por la inclusion de actividades que requieren comprension de textos, analisis
de casos y respuestas a preguntas abiertas, practicas comunes en entornos virtuales. No obstante, sin el
componente dialégico y la orientacion del docente, estas tareas corren el riesgo de convertirse en ejercicios
rutinarios y carentes de profundidad critica. Por ello, el rol del docente debe entenderse no como un mero
transmisor de conocimiento, sino como un facilitador de espacios que fomenten el pensamiento critico.

En cuanto a la novedad cientifica del estudio, especialmente en entornos mediados por tecnologia, esta
radica en su capacidad para articular empiricamente la relaciéon entre dimensiones especificas de la virtualidad
educativa y competencias cognitivas superiores en el contexto de una carrera universitaria formadora de
formadores. A diferencia de otras investigaciones que abordan el pensamiento critico de manera global, este
trabajo contribuye a precisar qué formas especificas de interacciéon virtual poseen mayor potencial para su
desarrollo, aspecto fundamental para los procesos de redisefio curricular en la educacion superior peruana.

Asimismo, este estudio se enmarca en una linea de investigacion emergente en el pais: la sociologia de
la educacion digital. Al aportar evidencia desde una universidad publica provincial, visibiliza dinamicas
frecuentemente ausentes en la literatura, que suele centrarse en grandes universidades capitalinas. Esta
perspectiva descentralizada facilita la comprensiéon de cémo las condiciones institucionales, la cultura tecnolégica
y el perfil del estudiantado configuran escenarios educativos diferenciados que requieren respuestas pedagoégicas
contextualizadas.

En un plano mas polémico, el estudio cuestiona la creencia de que la digitalizacién, por si sola, mejora la
calidad del aprendizaje. Por el contrario, demuestra que, sin estrategias pedagdgicas intencionadas, la virtualidad
puede reproducir las légicas pasivas del sistema educativo tradicional. Esto obliga a repensar criticamente las
politicas de innovacién educativa en la universidad publica, las cuales con frecuencia se enfocan mas en la
adquisicion de plataformas tecnolégicas que en el fortalecimiento de las capacidades docentes y la transformacién
de las practicas pedagodgicas.

Desde una perspectiva tedrica y prospectiva, se abre una linea prometedora que integra enfoques
sociolégicos con marcos pedagoégicos criticos para entender como las tecnologias educativas impactan, de forma
positiva o negativa, en la construccion de subjetividades reflexivas, autbnomas y socialmente comprometidas. En
este sentido, el pensamiento critico no puede concebirse como una habilidad individual aislada, sino como una
practica social situada que requiere condiciones estructurales para su surgimiento y sostenibilidad.

Finalmente, en el ambito practico, este estudio ofrece orientacion para que las instituciones educativas
disefien estrategias virtuales mas efectivas, priorizando metodologias participativas, acompafamiento docente
critico y espacios de interaccion genuina. De igual modo, sus resultados pueden ser utiles para programas de
formacion docente continua, cursos de pedagogia universitaria y procesos de autoevaluacién de la calidad
educativa, especialmente en el contexto de las universidades publicas del pais.

Conclusiones

La presente investigacion permite concluir que las estrategias virtuales de aprendizaje desempefan un
papel fundamental en la configuracion del pensamiento critico en contextos universitarios, siempre que se activen
mediante practicas pedagogicas intencionadas, interactivas y orientadas al desarrollo cognitivo reflexivo. Lejos
de considerarse herramientas neutrales, estas estrategias son dispositivos sociales cuya eficacia depende de la
forma en que estudiantes y docentes las apropian en contextos concretos.

En primer lugar, se evidencié que la interaccién social —especialmente a través de recursos
comunicativos y tutoriales— constituye el componente mas influyente en la promocién del pensamiento critico,
mas alld del mero acceso a informacion digital. Este hallazgo refuerza la necesidad de repensar la virtualidad no
como un canal de transmision, sino como un espacio relacional en el que se construyen sentidos, se negocian
saberes y se generan disposiciones criticas.

Asimismo, se constatd que las habilidades asociadas al analisis argumentativo siguen siendo el punto
mas débil del pensamiento critico entre estudiantes universitarios de pedagogia. Esta limitaciéon desafia a las
instituciones formadoras a redisefiar sus estrategias didacticas, no solo para incorporar tecnologia, sino para
fomentar habilidades de razonamiento estructurado, cuestionamiento informado y lectura critica del entorno
social.

Desde una perspectiva estructural, los resultados muestran que los procesos de virtualizacion educativa
en el Peru —especialmente en universidades publicas de provincia— aun operan dentro de marcos tradicionales,
donde lo digital se ha incorporado con fines operativos sin transformar la I6gica pedagégica de fondo. Por ello, el
estudio demuestra que el pensamiento critico no surge por la mera presencia de tecnologias, sino por el sentido
pedagdgico y sociocultural de su implementacion.




Como parte de una linea sociolégica en educacion, esta investigacion aporta evidencia sobre como las
mediaciones tecnolégicas influyen en la configuracion de subjetividades cognitivas, moldeadas a su vez por
estructuras institucionales, disposiciones docentes y trayectorias estudiantiles.

No obstante, quedan preguntas abiertas que requieren ser abordadas en futuras investigaciones: ;qué
condiciones institucionales, politicas y culturales favorecen o limitan una implementacion transformadora de las
estrategias virtuales? ; Coémo interactian las desigualdades digitales con las posibilidades reales de desarrollar
pensamiento critico en el aula virtual? §De qué modo influye el perfil del docente y sus capitales socioculturales
en la orientacion critica de la ensefianza virtual?

En consecuencia, se invita a otros investigadores e investigadoras a profundizar en estos aspectos,
complementando este estudio con enfoques cualitativos, longitudinales o comparativos que permitan ampliar la
comprension del vinculo entre pedagogia digital, desarrollo cognitivo y justicia educativa en la educacién superior
contemporanea.
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