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Resumen

El presente articulo examina las estrategias pedagdgicas inclusivas como herramientas clave para reducir las
brechas de aprendizaje en estudiantes de nivel basico, particularmente aquellos con necesidades educativas
especiales (NEE) y en contextos de vulnerabilidad. Su objetivo principal consistié en evaluar la efectividad de
dichas estrategias en diversos contextos latinoamericanos, con énfasis en Ecuador. Para lograrlo, se emple6 una
metodologia cualitativa descriptiva, basada en la revision documental y el analisis de entrevistas semiestructuradas
realizadas a docentes y coordinadores de inclusion. Los resultados revelaron que, pese a avances normativos
como la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) en Ecuador, la implementacion de politicas inclusivas
permanece limitada por la escasez de recursos humanos y materiales especializados. En contraste, paises como
Colombia y Chile han registrado progresos notables gracias a la formacién docente continua y al acompafamiento
interdisciplinario, lo que ha fortalecido la equidad educativa. No obstante, persisten desafios comunes, como la
falta de adaptacién metodolégica y recursos en zonas rurales. En conclusién, la inclusion educativa no depende
solo de la voluntad normativa, sino de una transformaciéon pedagdgica integral que incluya formacién docente
sostenida y mayor inversién en recursos.
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Abstract

This article examines inclusive pedagogical strategies as key tools for reducing learning gaps among elementary
school students, particularly those with special educational needs (SEN) and those in vulnerable contexts. Its main
objective was to evaluate the effectiveness of these strategies in various Latin American contexts, with an emphasis
on Ecuador. To achieve this, a descriptive qualitative methodology was employed, based on document review and
the analysis of semi-structured interviews conducted with teachers and inclusion coordinators. The results revealed
that, despite regulatory advances such as the Organic Law of Intercultural Education (LOEI) in Ecuador, the
implementation of inclusive policies remains limited by a scarcity of specialized human and material resources. In
contrast, countries like Colombia and Chile have registered remarkable progress thanks to ongoing teacher training
and interdisciplinary support, which has strengthened educational equity. However, common challenges persist,
such as the lack of methodological adaptation and resources in rural areas. In conclusion, educational inclusion
depends not only on regulatory will, but also on a comprehensive pedagogical transformation that includes ongoing
teacher training and increased investment in resources.
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Infroduccién

La inclusion educativa es un concepto clave para el desarrollo de sistemas educativos democraticos y
equitativos, especialmente en el contexto de la educacion basica, donde se forjan las habilidades cognitivas,
sociales y emocionales que sustentan el aprendizaje a lo largo de la vida. En este sentido, la inclusion no solo se
refiere a la posibilidad de acceso al sistema educativo, sino a una transformacion profunda de las estructuras y
practicas que permita a todos los estudiantes, independientemente de sus caracteristicas individuales, participar
activamente en los procesos educativos (UNESCO, 2023). Sin embargo, en la realidad escolar latinoamericana,
persisten profundas brechas de aprendizaje, especialmente entre estudiantes con necesidades educativas
especiales (NEE), discapacidades o provenientes de contextos de vulnerabilidad, tales como la pobreza, la
ruralidad o la multiculturalidad (UNESCO, 2023). Estas desigualdades tienen un impacto negativo en el acceso, la
permanencia y el éxito escolar, lo que pone de manifiesto la urgencia de adoptar estrategias pedagdgicas inclusivas
que garanticen una educacién de calidad para todos los estudiantes, las cuales deben partir de aportes
conceptuales detallados para la atencion a la diversidad en el subnivel medio de educacion basica (Oviedo &
Vargas, 2025).

Las brechas de aprendizaje en América Latina son una problematica persistente que afecta principalmente
a aquellos estudiantes que, ademas de su diversidad cognitiva o emocional, provienen de entornos de
vulnerabilidad. Segun datos de la UNESCO (2023), un porcentaje significativo de los estudiantes con discapacidad
0 necesidades especiales no completan la educacién basica, debido a barreras que van mas alla de las limitaciones
fisicas o cognitivas, sino que estan relacionadas con la falta de acceso a recursos educativos adecuados, la
ausencia de formacién docente especializada y la escasa atenciéon a las caracteristicas individuales de los
estudiantes. Esta situacion ha sido documentada en varios estudios que subrayan que la falta de politicas
educativas inclusivas integrales y recursos especificos es una de las principales causas de la persistencia de estas
brechas (Spandagou, 2020).

En este contexto, es imperativo disefiar e implementar estrategias pedagoégicas que no solo respeten la
diversidad de los estudiantes, sino que también promuevan la equidad y el acceso a un aprendizaje significativo
para todos. Las investigaciones internacionales han destacado enfoques como el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA), la Respuesta a la Intervencion (RTI) y las metodologias colaborativas como alternativas
eficaces para reducir las desigualdades educativas desde el aula (Florian & Black-Hawkins, 2011; Ainscow & Miles,
2008). Estos enfoques son especialmente relevantes en el ambito de la educacién basica, ya que permiten que
los docentes adapten sus practicas y estrategias pedagdgicas a las necesidades especificas de los estudiantes,
garantizando una ensefianza mas inclusiva, participativa y efectiva.

Garcia et al. (2025) lo describen como una herramienta pedagdégica clave que garantiza que la ensefianza
esté disefiada para la inclusién desde el inicio. El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es uno de los
enfoques mas reconocidos a nivel internacional para la educacién inclusiva. Desarrollado por el Center for Applied
Special Technology (CAST), el DUA se basa en la premisa de que la variabilidad en el aprendizaje es la norma, no
la excepcién. Por ello, propone una planificacién educativa que considere desde el inicio multiples formas de
representacion, expresion y compromiso, adaptandose a las diferentes formas de aprender de los estudiantes.
Segun Florian y Black-Hawkins (2011), el DUA permite evitar adaptaciones tardias al reconocer la diversidad de
los estudiantes desde el disefio del curriculo, lo que favorece la participacion activa de todos los alumnos en el
proceso de aprendizaje. En América Latina, su implementacion ha sido gradual, con experiencias destacadas en
paises como Chile y Colombia, que han comenzado a integrar el DUA en sus politicas curriculares y programas
de formacion docente (MINEDUC, 2022) ademas, su potencial y aplicabilidad ha sido objeto de revisién constante
a nivel internacional, incluso en la educacién superior, confirmando su validez como marco (Griful-Freixenet et al.,
2021).

Por otro lado, el modelo de Respuesta a la Intervencion (RTI) ofrece un enfoque preventivo y basado en
datos para atender a los estudiantes con dificultades persistentes. EI RTI propone una intervencién escalonada,
que va desde apoyos generales hasta apoyos intensivos individualizados, segun el grado de necesidad
identificado. Este modelo permite identificar de manera temprana a los estudiantes con necesidades educativas
especiales y proporcionarles el apoyo necesario sin segregar al alumnado (Disability Rights California, 2023). La
evidencia empirica ha demostrado que el RTI ha sido eficaz en la mejora del rendimiento académico,
especialmente en areas clave como la lectoescritura y las matematicas, cuando se combina con un proceso
sistematico de monitoreo y ajuste (Yautibug, 2023).




La implementacion de estrategias pedagogicas inclusivas también esta estrechamente relacionada con la
aplicacion de metodologias activas y colaborativas en el aula. El aprendizaje cooperativo, entendido como una
estrategia inclusiva que fomenta la interaccion entre estudiantes con distintos niveles de competencia, se presenta
como una herramienta eficaz para reducir las brechas de aprendizaje. Esta metodologia promueve el trabajo en
equipo, el reconocimiento mutuo y el desarrollo de habilidades sociales, lo cual contribuye a un ambiente de
aprendizaje mas equitativo e inclusivo (Riera et al., 2022). En América Latina, diversas experiencias en paises
como México y Colombia han demostrado que el aprendizaje cooperativo es una de las metodologias mas
efectivas para trabajar con estudiantes con necesidades educativas especiales, favoreciendo tanto su desarrollo
académico como su integraciéon social en el aula (Universidad San Marcos, 2021). El enfoque debe ser la
planificacién flexible y contextualizada, tal como se propone con el disefio de estrategias didacticas para la
inclusion en la clase de Educacién Fisica (Cobos & Guerra, 2025).

A nivel de politicas educativas, la inclusion ha sido posicionada como eje central de reformas en varios
paises de la region. En Colombia, el Decreto 1421 de 2017 establece lineamientos especificos para la educacion
inclusiva, incluyendo formacién docente obligatoria, adaptaciones curriculares y trabajo intersectorial (MINEDUC,
2022). En Chile, los Programas de Integracién Escolar (PIE) promueven el trabajo conjunto entre docentes de aula
y docentes diferenciales, permitiendo intervenciones mas contextualizadas y ajustadas a las necesidades de los
estudiantes (MINEDUC, 2022). En México, el Programa Nacional de Convivencia Escolar y la expansion de las
Unidades de Servicio de Apoyo a la Educacion Regular (USAER) han institucionalizado parte del enfoque inclusivo,
aunque aun existen retos en la cobertura y efectividad de estos programas. En Ecuador, la Ley Organica de
Educacion Intercultural (LOEI) ha incluido principios de inclusién educativa, pero la implementacion sigue siendo
limitada debido a la falta de formacion especializada, recursos adaptados y apoyo técnico en las instituciones
educativas (MINEDUC, 2022).

Tomando en cuenta lo planteado, este articulo se propone analizar el impacto de las estrategias
pedagdgicas inclusivas en la reduccion de las brechas de aprendizaje en la educacion basica, con un enfoque
particular en el caso de Ecuador. Para ello, se investigan enfoques como el DUAy la RTI, que han demostrado ser
eficaces en la atencion de la diversidad en las aulas latinoamericanas (Florian & Black-Hawkins, 2011; Spandagou,
2020). Ademas, se realiza un analisis comparativo entre los contextos educativos de Ecuador, Colombia, Chile y
México, con el fin de identificar las politicas publicas y las estrategias pedagégicas mas efectivas para promover
la inclusién educativa en la region.

El marco tedrico que sustenta este estudio esta basado en las teorias de la inclusiéon educativa, que abogan
por una transformacion de las estructuras y practicas educativas para garantizar el acceso y la participacion de
todos los estudiantes. Ademas, se toman en cuenta enfoques como el DUA y el RTI, que son considerados
fundamentales para la implementacion de estrategias inclusivas efectivas. La investigacion también se apoya en
la literatura existente sobre el aprendizaje cooperativo, que se presenta como una estrategia clave para fomentar
la integracion de estudiantes con diversas necesidades educativas en el aula.

En resumen, este articulo busca ofrecer una reflexion critica sobre la inclusion educativa en América Latina,
centrandose en las estrategias pedagogicas que pueden contribuir a reducir las brechas de aprendizaje en la
educacion basica. La investigacion también propone recomendaciones practicas para mejorar la implementacién
de politicas educativas inclusivas en el contexto ecuatoriano, basadas en las experiencias de otros paises de la
regién que han logrado avances significativos en este dmbito.

Metodologia

El presente estudio adoptd un enfoque cualitativo de tipo descriptivo y analitico-comparativo, sustentado
en la revision documental y el analisis de contenido de fuentes primarias y secundarias pertinentes al campo de la
inclusién educativa en nivel basico. Este enfoque permite comprender de forma profunda las practicas, politicas y
desafios que enfrentan los sistemas educativos latinoamericanos en la implementacion de estrategias pedagdgicas
inclusivas, asi como evaluar su aplicabilidad en el contexto ecuatoriano. El proceso metodolégico empleé el método
PRISMA (Elementos de Reporte Preferidos para Revisiones Sistematicas y Meta-Analisis), que propone una
secuencia estructurada en cuatro fases: identificacion, seleccion, elegibilidad e inclusion.

En la fase de identificacion, se consultaron bases de datos académicas reconocidas como Scopus, ERIC,
SciELO y RedALyC. Se utilizaron combinaciones de términos clave relacionados con “estrategias pedagogicas
inclusivas”, “brechas de aprendizaje”, “diversidad educativa”, “educacion basica” y “politicas publicas inclusivas”,
en espafol e inglés. Para optimizar la precision de los resultados, se emplearon operadores booleanos como
“‘AND” y “OR”, lo que permitio identificar un conjunto mas amplio de estudios relevantes.




En la fase de seleccion, se eliminaron los registros duplicados y se revisaron los titulos y resumenes de
los documentos obtenidos, lo cual permitié determinar la relevancia de cada estudio con respecto al tema central
de la investigacion. Se aplicaron los siguientes criterios de inclusién:

Investigaciones empiricas relacionadas con las variables de estudio.
Documentos publicados en revistas cientificas o fuentes académicas confiables.
Estudios en espafiol o inglés.

Investigaciones publicadas entre 2018 y 2025.

Ademas, se definieron criterios de exclusion para asegurar la calidad y pertinencia de la muestra:

Investigaciones tedricas sin analisis empirico.

Estudios que no se enfocaran en la educacion basica.

Documentos inaccesibles, ya sea por restricciones de acceso o falta de disponibilidad total.
Trabajos fuera del rango de publicacion admitido o idioma definido.

En la fase de elegibilidad, se realizé una revision detallada de los textos seleccionados en la fase anterior,
a fin de verificar que cumplieran con los criterios de inclusion establecidos. A continuacion, en la fase de inclusién,
se eligieron aquellos articulos considerados mas relevantes y representativos. Los estudios seleccionados se
sometieron a un analisis tematico, a fin de presentar los resultados para los objetivos del estudio.

Los estudios seleccionados fueron sometidos a un analisis tematico, orientado a la presentacion de
resultados en concordancia con los objetivos planteados. Consecuentemente, estos mismos fueron utilizados para
la formulacion de conclusiones y recomendaciones pedagogicas y de politica publica que pudieran fortalecer la
inclusion educativa en Ecuador y otros contextos similares.

A continuacién, se presenta la Figura 1, que resume el proceso metodoldgico seguido para la seleccién de
los estudios, de acuerdo con el protocolo PRISMA.

Figura 1
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Adicionalmente, se empled analisis comparativo entre los casos de Ecuador, Colombia, Chile y México.
Para ello, se establecieron tres categorias analiticas: (i) politicas publicas inclusivas, (ii) formacién docente
especializada y (iii) recursos institucionales para la atencion a la diversidad. Estas categorias fueron construidas a
partir de los marcos tedricos propuestos por Ainscow y Miles (2008), y Florian y Black-Hawkins (2011), centrados
en la inclusion como cambio estructural y no solo adaptativo.

Es importante acota que, como parte del proceso metodolégico, se realizaron entrevistas
semiestructuradas aplicadas a cinco docentes y tres coordinadores de inclusién de instituciones educativas
publicas en Quito, Ecuador, durante el primer trimestre de 2025. Las entrevistas se centraron en conocer las
percepciones sobre las barreras y facilitadores en la implementacion de estrategias pedagdgicas inclusivas. El
analisis se realizé bajo el método de codificacién tematica, lo que permitié establecer patrones y contrastes entre
la teoria revisada y la experiencia profesional del campo.

Resultados y discusion

Los resultados obtenidos evidencian una profunda tensién entre las aspiraciones normativas de la inclusion
educativa en América Latina y la limitada capacidad de los sistemas escolares para su implementacion efectiva,
especialmente en el nivel basico y en contextos de vulnerabilidad. En el caso de Ecuador, si bien la Ley Organica
de Educacion Intercultural (LOEI) establece en su articulo 47 la obligacién de garantizar adaptaciones curriculares
y estrategias pedagdgicas diferenciadas, su cumplimiento es disparejo. De acuerdo con datos del MINEDUC
(2022), apenas el 0,3% del presupuesto nacional educativo se destina a la educacioén inclusiva, lo que limita
seriamente el desarrollo de practicas sostenidas.

En contraste, paises como Colombia han mostrado avances concretos en la implementacion de estrategias
pedagdgicas inclusivas. El Decreto 1421 de 2017 ha permitido la capacitacion de mas de 38.000 docentes en
atencion a la diversidad entre 2020 y 2023. Esta politica ha sido acompafiada por recursos técnicos, fortalecimiento
de equipos interdisciplinarios y un enfoque territorializado (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2017).
No obstante, persisten desafios: el 41% de los docentes encuestados en ese pais manifiestan aun dificultades
para adaptar metodologias a estudiantes con dislexia o TDAH, lo que evidencia que la formacién inicial sigue
siendo insuficiente para enfrentar la complejidad de las aulas inclusivas. Este problema se agrava cuando se trata
de marcos complejos como el DUA, donde la confianza del profesorado para aplicar sus principios y puntos de
control sigue siendo un reto fundamental (Capp, 2020).

En México, el Programa Nacional de Convivencia Escolar y la expansién de las Unidades de Servicio de
Apoyo a la Educacién Regular (USAER) han institucionalizado parte del enfoque inclusivo. Sin embargo, cifras
oficiales muestran que solo el 28% de las escuelas publicas cuentan con acceso efectivo a estos servicios
(Secretaria de Educacion Publica SEP, 2022; SEP, 2023). La prueba PISA 2022 evidencié que los estudiantes
mexicanos con NEE obtienen rendimientos académicos un 25% inferiores al promedio nacional, reflejando una
persistente desigualdad de oportunidades (OECD, 2023).

El caso de Chile es particularmente relevante por la experiencia del Programa de Integracion Escolar (PIE).
Esta politica promueve el trabajo colaborativo entre docentes de aula regular y docentes diferenciales, con
resultados positivos tanto en términos de inclusion como de rendimiento académico. Segun el MINEDUC (2022),
los estudiantes beneficiarios del PIE han mostrado mejoras significativas en competencias lectoras y matematicas,
asi como una reduccion del abandono escolar. Esta experiencia, evaluada favorablemente por organismos como
la UNESCO (2023), representa una iniciativa replicable en paises como Ecuador, adaptandola a sus contextos
socioculturales y territoriales.

Murillo et al. (2020) establecen que la implementacion efectiva de las estrategias esta directamente
correlacionada con la autoeficacia que desarrollan los docentes en formacion, un aspecto que necesita ser
reforzado en los curriculos educativos. En lineas generales, el analisis comparativo revela que el éxito de las
estrategias pedagdgicas inclusivas depende de tres factores criticos comunes: (i) una formacién docente continua
y contextualizada; (ii) la presencia de equipos de apoyo técnico con enfoque interdisciplinario; y (iii) la elaboracién
de planes curriculares flexibles que respondan a la diversidad de estilos de aprendizaje (Vélez et al., 2024;
Universidad San Marcos, 2021).

Desde una perspectiva regional, datos de la UNESCO (2023) indican que solo el 55% de los paises
latinoamericanos cuentan con sistemas de monitoreo especificos para estudiantes con dificultades de aprendizaje.
En Ecuador, la falta de evaluacion diagndstica oportuna y la escasa sistematizacion de datos impiden medir con
precisiéon el impacto de las estrategias implementadas. El INEC (2022) revela que la tasa de abandono escolar en




estudiantes con NEE es de 12,8%, frente al 5,1% del resto del alumnado, lo cual expone una desigualdad
estructural persistente.

Los resultados también permiten identificar que los paises que articulan marcos legales inclusivos con
acciones pedagégicas concretas, como formacion docente in situ, supervision técnica y participacion de la
comunidad, logran mayor sostenibilidad y eficacia en sus procesos (Ainscow & Miles, 2008; Spandagou, 2020).
Por el contrario, donde las estrategias se limitan a normas sin respaldo operativo, como aun ocurre en buena parte
del sistema ecuatoriano, las brechas pedagdgicas se profundizan.

Uno de los resultados mas relevantes surgié del analisis de las entrevistas: docentes que aplican practicas
de aprendizaje cooperativo, adaptaciones curriculares no estandarizadas y uso de tecnologia inclusiva (como
lectores de pantalla o software interactivo) reportaron mayores niveles de participacién y avance en estudiantes
con dificultades. Esto coincide con investigaciones que destacan el valor de metodologias activas como medio
para democratizar el aprendizaje (Riera et al., 2022). Sin embargo, estos docentes también manifestaron altos
niveles de agotamiento, sensacién de desamparo institucional y carencia de acompanamiento profesional, lo que
compromete la sostenibilidad de estas buenas practicas si no se institucionalizan.

Otro aspecto clave identificado es la falta de trabajo intersectorial. Las politicas inclusivas efectivas
requieren la articulacion entre el sector educativo, salud, desarrollo social y las familias, como un punto critico cuya
ausencia fragmenta la atencion del estudiante (Figueiredo et al. 2022). Esta situacion conlleva a que, en muchos
casos, los docentes terminan asumiendo responsabilidades que deberian ser compartidas con equipos de apoyo
multidisciplinario (Arroyave, 2025). Esta sobrecarga no solo genera frustracion y aun alto riego de burnout
profesional, sino que también refuerza la l6gica de exclusién, como la derivacion de estudiantes a instituciones
especiales o la desercion educativa, al identificarse una respuesta insuficiente y solitaria del sistema educativo
(Navarro & Navarro-Montafo, 2023).

Desde una vision estratégica y profesional, los datos permiten afirmar que la inclusién no puede ser
entendida como un acto aislado de buena voluntad docente, sino como una politica sistémica que requiere
sostenibilidad financiera, marcos de evaluacion inclusivos y una transformacion cultural profunda de las escuelas.
Molina (2023) sefala que esta transicion de la voluntad individual a la estructura es fundamental, entendiendo la
inclusién como una responsabilidad colectiva, con recursos diferenciados y con el compromiso activo de todos los
niveles del sistema.

Se destaca como experiencia replicable el modelo chileno del PIE, por su coherencia entre normativa,
financiamiento y acompafiamiento técnico. Su adaptacion al contexto ecuatoriano requeriria fortalecer la formacion
docente especializada, incorporar profesionales de apoyo en cada circuito escolar y desarrollar instrumentos de
evaluaciéon que midan no solo resultados académicos, sino también indicadores de participacion, bienestar y
permanencia (UNESCO, 2023; Ministerio de Educacion del Ecuador, 2022). Finalmente, es imperativo que las
politicas educativas proyecten la inclusion de herramientas avanzadas, ya que la IA ofrece importantes retos y
oportunidades para optimizar y personalizar la educacion inclusiva (Uyaguari-Cuenca et al., 2025).

Tabla 1
Comparacién de estrategias pedagogicas inclusivas en paises latinoamericanos
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resultados

La tabla presenta una comparacion entre los enfoques y resultados de las estrategias pedagodgicas
inclusivas implementadas en varios paises latinoamericanos, destacando las diferencias clave en términos de
normativas, logros y desafios persistentes. Ecuador, aunque cuenta con una base normativa en la LOEI, enfrenta
serias limitaciones debido a la escasa inversion en recursos y la falta de apoyo especializado en las aulas. En
contraste, paises como Colombia y Chile han logrado avances importantes gracias a politicas publicas mas
robustas, como la capacitacion docente y el trabajo intersectorial, aunque aun enfrentan retos en la adaptacion
metodoldgica y la cobertura en zonas rurales.

Conclusiones

A pesar de los avances logrados en el ambito regulatorio en Ecuador, como lo demuestra la Ley Organica
de Educacion Intercultural (LOEI), los resultados de este analisis muestran que la ejecucion de politicas inclusivas
aun es insuficiente. Aunque la legislacion establece lineamientos para lograr una educacion inclusiva, existen
obstaculos practicos, como la carencia de personal especializado, incluidos psicélogos y maestros de apoyo, junto
con una falta de materiales adaptados, que dificultan la aplicacion efectiva de las estrategias educativas inclusivas.
Ademas, la escasez de recursos financieros destinados a la inclusién escolar también juega un papel en la
imposibilidad de implementar estas estrategias de manera sostenible en las instituciones educativas, sobre todo
en areas rurales y con alta vulnerabilidad.

Por otro lado, los estudios comparativos con otros paises de América Latina, como Colombia y Chile,
indican que estos paises han conseguido avances mas destacados en la adopcion de estrategias inclusivas. En
Colombia, por ejemplo, el Decreto 1421 del afio 2017 ha permitido capacitar a mas de 38,000 profesores en temas
relacionados con la inclusién educativa, lo que ha beneficiado la equidad en la educacion en el pais. En el caso
de Chile, se ha puesto en marcha el Programa de Integracion Escolar (PIE), el cual ha demostrado ser efectivo
para mejorar el rendimiento académico y disminuir la desercién escolar.

El estudio también sefiala que la inclusion educativa no debe depender Unicamente de la voluntad de la
normativa. Es esencial realizar una transformacién pedagdgica profunda que no solo incluya la modificacion de los
marcos legales, sino también la provisién de recursos apropiados y la formacién continua de los educadores. Las
estrategias pedagdgicas inclusivas requieren atencion individualizada a la variedad de estudiantes, lo que exige
un enfoque integral que contemple la adaptacion del curriculo, el uso de tecnologias inclusivas y la creacién de
espacios de aprendizaje que faciliten la participaciéon activa de todos los alumnos, sin importar sus necesidades
educativas especiales (NEE).

Por lo tanto, se sugiere que Ecuador desarrolle una estrategia mas sélida que integre de manera eficaz
las politicas educativas inclusivas junto con personal capacitado y recursos apropiados. También es fundamental
establecer equipos interdisciplinarios en las instituciones educativas y crear un sistema de evaluacion que permita
monitorear continuadamente la efectividad de las politicas y practicas inclusivas. La formacion permanente de los
docentes, especialmente en metodologias inclusivas, es esencial para asegurar que las estrategias educativas
respondan adecuadamente a la diversidad de los alumnos y contribuyan a una educacién mas justa y accesible
para todos.

Finalmente, este analisis confirma que la educacién inclusiva no solo facilita el acceso a la ensefianza,
sino que también tiene un efecto positivo en el desempeiio académico de los alumnos con NEE. Las metodologias
inclusivas fomentan un entorno educativo mas justo, disminuyendo las disparidades y alentando la participacion
activa de los estudiantes en todos los ambitos de su aprendizaje. Por ende, poner en practica politicas inclusivas




deberia ser considerado un compromiso sostenido que involucra a las autoridades educativas, los docentes y las
comunidades en su conjunto, con la finalidad de asegurar una educacion de calidad para todos.
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